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Introducéo

A tarefa de se elaborar textos no ensino de linguas estrangeiras pode vir a ser
revisada com o advento do hipertexto. Além de ser estudado em areas como a
linglistica e a ciéncia da informacédo, que colocam problematicas referentes
aos aspectos textuais e ao armazenamento de informacdes, também pode ser
visto como um objeto de aprendizagem. Para se construir um hipertexto, nao
basta somente construir um texto, mas também torna-lo Ajper, isto €, elaborar
links. 1sso nao se deve somente ao fato de ser um tipo de texto fundado em um
contexto recente, no caso, a Internet, mas também as suas principais caracte-
risticas, que promovem uma construcao textual em duplo viés, sendo ela con-
comitantemente linear e ndo-linear. Nao obstante, a diversificacdo de tarefas
em sala de aula promove a motivacdo do aluno, ja que “[...] favorecer la moti-
vacion en el individuo equivale a contribuir a poner en accion el mayor numero
posible de resortes de la propia persona con el fin de alcanzar un fin determi-
nado o, simplemente, para realizar algo’ (SANCHEzZ 1997: 114). Suscitar algu-
mas referéncias de como trabalhar o hipertexto a luz destas caracteristicas,
tendo como objetivo desenvolver no aluno sua competéncia textual-discursiva,
pragmatica e gramatical € a pretenséo deste breve artigo.

A construcao de sentidos

O texto é, em primeira instancia, uma unidade estruturalmente organizada a
partir de estruturas de menor expressdo que, em conjunto, resultam em um
produto linglistico amplo, orientado por uma sintaxe global (vAN Didk 2002).
Estas estruturas mostram-se como tragos fundamentais para o processamento
cognitivo do texto, ou seja, 0 seu reconhecimento a partir de marcas socialmen-
te partilhadas e que sdo construidas em representacdes na mente dos interlo-
cutores. S&o estes tracos que sugerem ao leitor a primeira diferenciacédo e o



conseguinte reconhecimento entre os sortidos produtos linguisticos que circu-
lam em uma sociedade. Trata-se, portanto, de uma representagao inicial (LIN-
KE/NUSSBAUMER/PORTMANN 1994) do texto, desencadeada a partir de marcas
gue se combinardo a outros aspectos e que orientardo o trabalho de interlocu-
cao entre falantes. Aporta-se no conceito de superestrutura (VAN Diik 2002),
definido como a organizacdo ndo somente global do texto, mas também interna
a ele a partir de categorias que sédo organizadas e que devem estar presentes
para que um produto linglistico seja identificado. Tal organizacéo é hierarquica
e idiossincratica a cada tipo de texto. O seu escopo cognitivo, tratado aqui em
segunda instancia, o que nao significa que se trata de um aspecto menos im-
portante, € definido de acordo com esquemas representativos e cognitivos, cul-
turalmente partilhados e que concernem ao processamento de sentidos a partir
deste objeto linglistico, de acordo com a concepc¢do sécio-cognitiva da lingua-
gem (KOCH: 2003). Este processamento da-se por meio de esquemas mentais
operados a partir da ressignificacdo de sentidos inferidos a partir do texto e que
guiardo o produtor no que concerne a producdo do mesmo. Desta feita, os ti-
pos de texto sdo identificados ndo somente a partir de seus tragos cruciais,
mas também se levando em conta suas caracteristicas internas, apreendendo-
se uma semantica global, denominada de macroestrutura do texto (VAN DK
2002). Ressalta-se que superestrutura e macroestrutura, apesar de se referi-
rem aos aspectos divergentes do texto, integram-se de modo a caracterizar um
determinado tipo de texto®. A partir desta combinacao, além de fatores pragma-
ticos e contextuais, tem-se a busca pela producdo do texto e, consequente-
mente, pela sua instancia comunicativa. Trata-se de uma busca aos sentidos
ou trabalho textual ou estabelecimento da coeréncia no texto (LIN-
KE/NUSSBAUMER/PORTMANN 1994). Assim considerado o texto, nota-se que tan-
to sua estrutura quanto sua acepcao cognitiva séo seus fatores de existéncia. E
0 embate entre a sua existéncia material e a sua representagcdo mental que
produzirdo aquilo que se entende por texto, fazendo de uma estrutura vazia de
significados um objeto comunicativo que dialoga permanentemente com inter-
locutores. Reconhecer as marcas de um texto, a fim de que ele possa ser re-
produzido e, adiante, para que suas categorias macroestruturais sejam preen-
chidas com instancias seméanticas adequadas é crucial.

N&o se faz aqui referéncia aos estudos bakhtinianos ou da analise do discurso de linha
francesa, mas somente a existéncia de diferentes tipos de texto.



No que concerne ao hipertexto, a problematica de producéo textual e, com
isso, de sentidos, torna-se ndo somente instigante, mas desafiadora. Inicial-
mente, nota-se o ineditismo do hipertexto em suporte eletrdnico?, o que ja su-
gere uma utilizacdo no ensino/ aprendizado de linguas estrangeiras®. Em se-
gunda instancia, o hipertexto combina duas vertentes que se complementam,
as quais linear e a ndo-linear, o que acaba por tornar a producao hipertextual
ainda mais complexa, ja que se tratam de duas producdes que sdo construidas
de maneira reciproca. De acordo com JOHNSON-EILOLA (1994), o hipertexto n&o
se caracteriza como livre em sua totalidade. Os usuéarios dependem de uma
organizacédo prévia, ou seja, daqueles dados colocados a disposi¢cédo que serdo
objeto de visualizacdo, no caso, 0s nds, ou elos de ativacdo, os /inks. O cibe-
respaco é, segundo os autores, uma rede segmentada e interligada que se
mantém viva por meio das informacdes disponiveis nela. Ainda segundo os
autores, “(...) um hipertexto ndo € hipertextual sé porque ele foi escrito num
programa computacional especifico, mas porque ele segue esta teoria geral da
organizacéo textual: os leitores n&do Iéem do comeco ao final, ao longo da péagi-
na, de cima para baixo e de pagina a pagina. Mas de acordo com uma trilha
que eles navegam através de uma rede de ndés textuais” (JOHNSON-EILOLA
1994: 197). Assim, a producao hipertextual em sala de aula pode se concentrar
nos dois artificios que tornam um texto Ajper, ou seja, a combinagéo entre sua
estrutura linear ou o no informativo e seus elos acessiveis, que serdo produzi-
dos a partir de referentes considerados relevantes pelo aluno. Objetiva-se de-
senvolver o aprendizado de um idioma ndo somente a partir do texto, desen-
volvendo nele competéncia textual, mas também discursiva, ou seja, 0 aluno
torna-se um sujeito social que constroi sentidos e sustenta argumentos atraves
do texto. Em vista disso, aprimoram-se a competéncia pragmatica, que diz res-
peito a intencdo do produtor do texto, além da possibilidade se trabalhar um
determinado ponto gramatical. Isso leva em conta ndo somente aspectos tex-
tual-discursivos, mas também contribuicbes advindas do contexto cultural, o
que faz da atividade com o hipertexto em aulas de lingua estrangeira ainda
mais completa®.

De acordo com CASTRO (2001), o inicio da utilizagdo comercial da Internet no Brasil deu-se
no ano de 1995.

Para consideracdes sobre a utilizagdo do hipertexto como objeto de ensino/ aprendizagem
ver BRAGA (2004).

Para se observar alguns dos possiveis objetivos do ensino de linguas ver CHAGAS (1979).



Os links

O hipertexto € o abrigo no qual informacfes de naturezas diversas estéo locali-
zadas. Os nos sao representacdes semioticas transparecidas em textos, ima-
gens, sons e videos. SMITH (1994: 267) afirma que “[...] o hipertexto, incluindo a
hipermidia, € uma tecnologia para definir unidades de informacéo significativas
(n6s) e produzir interconexdes significativas entre elas”. Os /inks apresentam-
se, em conjunto com os nGés informativos, como aspectos de subsisténcia do
hipertexto. No entanto, as construgdes textuais destes elos acessiveis poderdo
propiciar ao aprendiz a capacidade de dar relevancia ao hipertexto construido a
partir da selecdo de determinados referentes considerados por ele como fun-
damentais. Determinadas proposi¢cdes do né informativo sdo selecionadas e
utilizadas para a construcéo do /ink, contextualizando o texto linear e circuns-
crevendo-o de modo a apontar ao leitor o que é fundamental para a leitura e
compreensao daquele texto (KocH s/d). Estes /inks configuram-se, portanto,
como indicadores de leitura e originam-se do esfor¢o cognitivo do produtor em
relacionar ambas as ferramentas que caracterizam o hipertexto. Ademais, ha a
necessidade de se elaborar um hipertexto, no qual se relacionam né informati-
VO e elos acessiveis, de maneira coerente, ou seja, que satisfaca uma continui-
dade de sentidos, estabelecendo-se uma coeréncia hipertextual. Pode-se dizer,
portanto, que ha interferéncias reciprocas tanto na elaboracdo do né informati-
VO quanto na producdo do /ink e isso se torna um instrumento de aprendizado
no ensino de linguas estrangeiras. Concernente a producdo do hipertexto, o
trabalho de construcdo textual ndo se encerrara em si mesmo, mas fara o a-
prendiz de uma determinada lingua rever a construgdo de seu texto e, dai, ob-
servar se 0s elos acessiveis foram coerentemente elaborados com o né infor-
mativo.

O trabalho com o hipertexto na sala de aula

De acordo com as consideracfes acima, viu-se que o trabalho de producao
hipertextual leva em conta ndo somente o reconhecimento de suas marcas Vi-
tais, as quais nés e /inks, mas também a construgdo de um hipertexto coerente,
ou seja, nés informativos e /inks devem ser relevantes e concernentes um ao
outro. Assim, “[...] o texto ndo sendo mais apresentado como um ‘todo’ que tem



comeco, meio e fim, exige que o usuéario [...] explore o conjunto de opc¢des dis-
ponibilizadas pelos /inks e construa uma conexao coerente entre elas” (BRAGA:
2004, 150). Além disso, um hipertexto é instantaneamente atualizavel por meio
destes /inks, que operam de maneira déitica (KocH s/d, XAviErR 2001), ou seja,
remetem o leitor a um outro s/ife instantaneamente. Desta feita, a intertextuali-
dade, um dos fatores de textualidade levantados por de BEAUGRANDE/DRESSLER
(1981) e que diz respeito a existéncia de um texto a partir de outros textos, €
potencializada, de modo que o hipertexto a ser elaborado pelos aprendizes de-
vera se referir a um texto de origem.

Desta feita, em primeira instancia, o professor devera orientar os alunos em
seu trabalho de construcéo hipertextual a partir de um texto que promova a ati-
vacao de determinados esquemas mentais, ja que “[...] cabe ao professor/ in-
terventor criar condi¢des para a colaboracdo, compreensdo mutua e comunica-
cao produtiva, além de discutir regras de interacao (troca)” (LEAL/Luz 2001: 31).
Feito isso, os alunos, a partir da delimitacdo colocada pelo professor, construi-
rdo nos informativos j4 sabendo que se trata de uma tarefa de construgéo hi-
pertextual. O passo seguinte € a elaboracdo de /inks, que promoverdo a revi-
sao do texto escrito e atuardo como encapsuladores de sentido (KocH s/d), de
forma a serem extraidos do né informativo a partir de seus aspectos de rele-
vancia, organizados de acordo com uma estrutura tematica, interativa e inter-
textual. Assim, o aluno de lingua estrangeira nao trabalhara somente a produ-
cdo textual, mas também a revisdo desta producdo a partir de seus aspectos
pragmaticos, ou seja, que se referem as inten¢des do produtor quando da ela-
boracdo destes textos. A selecdo de referentes a fim de se construirem /inks
promove, portanto, o aprimoramento das competéncias textual-discursiva,
pragmatica e gramatical do aluno, além de estimular sua motivagdo no que diz
respeito ao aumento do leque de possibilidades de trabalhos com diferentes
tipos de textos em sala de aula.

Consideracoes finais

A producédo de sentidos a partir da construcédo de textos em lingua estrangeira
faz do aluno em sala de aula um sujeito social que pretende se comunicar com
um interlocutor e ndo somente se fazer entender na lingua alvo, mas também
defender argumentos por meio de estratégias textuais. O trabalho de busca



pela coeréncia ou uniformidade de sentidos O hipertexto como objeto de pro-
ducédo textual em sala de aula mostra-se como uma atividade complexa e que
objetiva 0 aprimoramento da competéncia textual-discursiva, pragmatica e
gramatical do aluno de lingua estrangeira. Textual-discursiva devido ao traba-
Iho de orientagdo intertextual promovido pelo professor, o qual refletira a inter-
textualidade instantaneamente atualizavel presente na Internet; pragmatica
porque, ao se elaborar um hipertexto, o aluno produzira /inks, que devem reme-
ter ao nd informativo e que, consequentemente, devem sustentar as perspecti-
vas do aprendiz; gramatical, j& que a atividade de producédo textual em lingua
estrangeira pode se relacionar a um determinado ponto da gramética a ser tra-
balho no ambito da coeséo. Viu-se, portanto, que o hipertexto pode ser maté-
ria-prima de atividades de ensino/ aprendizagem em lingua estrangeira e se
mostra como uma tarefa complexa e, a0 mesmo tempo, Gtil para o trabalho
com ensino de idiomas e motivadora para o aluno.
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