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1. Vorbemerkung

Das hier behandelte Thema behandelt eine Problematik, deren Wichtigkeit sich
wahrend meiner Tatigkeit als DAAD-Lektor (1998-2002) an der Université de
Picardie Jules Verne (UPJV) in Amiens im Fachsprachenunterricht fur
unterschiedliche Zielgruppen an den verschiedenen Fakultaten, an denen ich
tatig war, deutlich zeigte (Studierende der ersten beiden Studienjahre der
Rechts-, Wirtschafts-, Natur-, Agrar- und Literaturwissenschaften sowie der
Mathematik und Informatik). Die Kursteilnehmer waren vor Beginn ihres
Universitatsstudiums in den Genuss eines schulischen Deutschunterrichts von
einer Dauer zwischen drei und neun Jahren (Unterrichtsumfang zwischen zwei
und funf Wochenstunden) gekommen. Die tatsachlichen Vorkenntnisse waren
jedoch sehr heterogen und lagen je nach Studierendem zwischen A1' und C2.
Die Leseverstehenskompetenz der meisten Studierenden lag jedoch zwischen
B1 und B2. Der studienbegleitende Fachsprachenunterricht an der UPJV war in
den meisten Fallen auf eine Wochenstunde beschrankt, was — zieht man die
Zeit fur die vorgeschriebenen Leistungskontrollen ab — einen jahrlichen
tatsachlichen Unterrichtsumfang von 16 Zeitstunden ergibt. Bei diesem
geringen Unterrichtsvolumen lautete das von der Studienordnung vorrangig
vorgegebene Lehrziel, in die Lektire das Lesen von deutschsprachigen Fach-
texten des jeweiligen Studienfaches einzufluhren. Die folgenden Ausfuhrungen
stellen eine Reflexion auf die in diesem Unterricht gemachten Beobachtungen
dar. Es soll um die alltagssprachlichen Anteile in wissenschaftlichen Texten als
Schwierigkeit im studienbegleitenden Fachsprachenunterricht gehen, wobei
dem Leseverstehen ein besonderes Augenmerk geschenkt wird.

' Fir die nach neunjéhrigem schulischem Deutschunterricht teilweise erstaunlich niedrige

Kompetenz im Deutschen tragen jedoch nur teilweise die jeweiligen Studierenden die Ver-
antwortung. Es gibt deutliche Anzeichen dafir, dass in vielen Fallen die Ursache in der Qua-
litat des schulischen Deutschunterrichts zu suchen ist. So war das Niveau bei Studierenden,
die von bestimmten Schulen kamen, relativ homogen (hoch oder niedrig).



2. Warum stellen ausgerechntet alltagssprachliche Anteile? in der
Wissenschaftssprache ein Lernproblem dar?

Ahnlich wie in den Publikationen zur Alltdglichen Wissenschaftssprache
berichtet, habe ich folgende Beobachtungen gemacht:

1. Wenn die Lernenden Uber fundierte Kenntnisse Uber ein Thema verfigen, ist der
Erwerb der Fachterminologie in der Fremdsprache kein grof3es Problem.

2. Journalistische Texte zu wissenschaftlichen Themen sind fir Lernende oft
schwerer verstandlich als Fachtexte.

3. Beim Verstehen von Fachtexten weisen das Verstehen von Bewertungen und
des Neuen den grofiten Schwierigkeitsgrad auf.

Um Beobachtung 1 an einem Beispiel zu verdeutlichen, sei in (1) ein Auszug
aus einer Einleitung einer linguistischen Dissertation in einer der Nahesprachen
des Deutschen, namlich in niederlandischer Sprache angefuhrt. Die des Nieder-
landischen nicht machtigen Leser befinden sich damit in einer ahnlichen
Situation wie Deutschlerner mit Grundstufenkenntnissen.

(1) In hoofdstuk 1 wordt een onderscheid gemaakt tussen een cross-

cultureel en een intercultureel perspectief (1.1), worden prag-
malinguistische aspecten van het verzoek besproken (1.2.), en wordt
ingegaan op het problem van indirecte taalhandelingen, warmee de
basis wordt gelegd voor een typologie van verzoekstrategieén.
In hoofdstuk 2 wordt stilgestaan bij het fenomen 'beleefdheid' (2.1.), en
wordt beschreven hoe verzoekuitingen gesegmenteerd kunnen worden.
Aan de hand van geslaagdheidsvoorwarden van verzoeken wordt een
typologie van verzoekstrategién voorgesteld, warmee verzoeken
geordend worden van 'direct' tot 'indirect' (2.2.) (LE PAIR 1997: 15-16).
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Wer die wissenschaftliche Diskussion um die Wissenschaftssprache, die im Bereich Deutsch
als Fremdsprache gefiihrt wurde, aufmerksam verfolgt hat, wird sich vielleicht wundern, wie-
so es hier ganz allgemein um alltagssprachliche Anteile in der Wissenschaftssprache gehen
soll, wo doch der von Konrad EHLICH (1996, 1999, 2000) vorgeschlagene Terminus alltdgl/i-
che Wissenschaftssprache mittlerweile schon als etabliert gelten kann (vgl. z.B. DELORME [in
diesem Band], KOSTER 1999, GRAEFEN 1999, 2000). Der Grund ist folgender: Es soll hier in
erster Linie weder um eine Wiedergabe des damit verbundenen theoretischen Ansatzes,
noch um die Darstellung der bislang vorliegenden Forschungsergebnisse gehen, sondern
vielmehr sollen meine konkreten im studienbegleitenden Fachsprachenunterricht in Frank-
reich gewonnenen Erkenntnisse zu diesem Ansatz in Beziehung gesetzt und fir den DaF-
Unterricht fir lusophone Lerner nutzbar gemacht werden. Nun ist auch der Ansatz zur Alltag-
lichen Wissenschaftssprache aus der Unterrichtspraxis entwickelt worden, jedoch im stu-
dienbegleitenden bzw. vorbereitenden Unterricht in Deutschland, also im Land der Zielspra-
che, wahrend mein Unterricht in einer ausgangsprachigen Umgebung stattfand und bei
einem Bruchteil des Unterrichtsumfanges der studienvorbereitenden bzw. -begleitenden
Kurse in Deutschland.



Auch wer des Niederlandischen nicht machtig ist, aber eine gewisse
linguistische Vorbildung besitzt, kann hier leicht entnehmen, dass es um einen
gewissen Sprechakt und die flr diesen Sprechakt typischen Realisierungs-
strategien aus einer kulturvergleichenden und interkulturellen Perspektive geht
sowie um Abstufungen zwischen indirekten und direkten Sprechakten. Der
niederlandische Terminus flUr Sprechakt ‘taalhandeling’ ist ohne weiteres aus
dem Text entnehmbar, obwohl nl. 7aa/ und dt. Sprache etymologisch nicht
verwandt sind. Dennoch zeigt dieser Ausschnitt, dass andere linguistische
Termini, die auf Ausdricken der niederlandischen Alltagssprache beruhen,
schon etwas schwieriger zu erschlieBen sind, so beleetheid ‘Hoflichkeit’,
geslaagdheidsvoorwarden ‘Gelingensbedingungen’. Nicht zu erschlief3en ist
ohne Niederlandischkenntnisse, um welchen Sprechakt es sich handelt, wenn
auch seine niederlandische Bezeichnung verzoek ohne weiters identifiziert
werden kann. Der mit der Sprechakttheorie vertraute deutschsprachige Leser
kann zwar aufgrund seiner Fachkompetenz ausschlieRen, dass verzoek
‘Versuch’ bedeuten kann, wie es seine lautliche Ahnlichkeit zum Deutschen
nahelegen wurde, denn Versuch ist kein Sprechakt, es gibt jedoch keinen
Anhaltspunkt im Text, dass es sich um den Sprechakt Biffe handelt.

Wegen der grofden idiomatischen Nahe zwischen dem Niederlandischen und
dem Deutschen in (1) stellen beim Textverstehen die Ausdricke aus der alltag-
lichen Wissenschaftssprache wie hoodfstuk, en onderscheid maken tussen x en y,
ingaan op X, de basis leggen voor, aan de hand van und stillstaan bj keine
Schwierigkeiten dar. Das letzte Beispiel stilstaan bj wirde jedoch bei der
Produktion wissenschaftlicher Texte auf Niederlandisch auch fur Deutschsprachige
zu einem Lernproblem. Denn im Deutschen kann man nicht sagen

(2) *In Kapitel 2 wird bei dem Phanomen ,Héflichkeit® stillgestanden.

Ein Deutschsprachiger kann ohne weiteres aufgrund seines Verstandnisses von
stillstaan ‘still stehen’ auf seine wissenschaftssprachspezifische Bedeutung in
(1) schliel3en, fur die eigene Textproduktion im Niederlandischen musste diese
Bedeutung jedoch gesondert gelernt werden.

Dieser Vergleich zum Niederlandischen sollte die analogen Probleme deutlich
machen, vor denen Deutschlernende mit Grundkenntnissen stehen, wenn sie mit
der deutschen Wissenschaftssprache in Kontakt kommen. Es zeigt sich zum
einen, dass in der Fachterminologie in der Fremdsprache anders als in der
Muttersprache nicht die Xenismen unter den Fachtermini die Hauptschwierigkeit
darstellen, sondern die Termini mit alltagssprachlicher Basis (vgl. zu diesem
Phanomen in der Fachsprache Chemie: VOSSEN 1985). Natlrlich gibt es oft im



Sprachvergleich terminologische Probleme, weil die Wirklichkeitsausschnitte durch
die Fachterminologie in verschiedenen Sprachen teilweise unterschiedlich definiert
werden, (so etwa die Kornungsgrolien fur Bodentypen im Deutschen und
Franzosischen) oder auch weil es Rechtsbegriffe in einer bestimmten Sprache und
einem bestimmten Rechtsterritorium gibt, die in einer anderen Sprache keine
Entsprechung haben (vgl. z.B. ARNTZ 2001: 206-281; JOHNEN/KAHNERT 2002: 48-
49). Das sind aber zum Teil Probleme, die auch innerhalb einer Sprache in
unterschiedlichen Rechtsbereichen bereits vorkommen.

Zum anderen zeigt sich, dass es eine Zahl von alltagssprachlichen Ausdriicken
gibt, die in wissenschaftlichen Texten eine spezifische, von der alltagssprachlichen
Bedeutung unterschiedliche Bedeutung angenommen haben. Diese Bedeutung ist
teilweise beim Textverstechen ohne weiteres zu erschlieBen, falls der
Bedeutungswandelprozess noch nachvollziehbar ist, bei der Textproduktion jedoch
muss sie gesondert gerlernt werden. Mit diesem letzten Punkt haben auch die
Beobachtungen 2 und 3 zu tun. Um deren Griinde zu verstehen, missen wir etwas
tiefer in das Wesen der Wissenschaftssprache eindringen. Die erste Erkenntnis
lautet Fachsprache ist nicht gleich Wissenschaftssprache. Beide weisen eine grolde
Schnittmenge auf. Aber die Fachsprache umfasst auch wissenschaftsunubliche
Terminologien von Praktikern. Wissenschaftssprache muss Uber die Fachsprache
hinaus, wie EHLICH (1998: 856-858; 1999: 9-11; 2003) Uberzeugend aufgezeigt hat,
die in der Fachterminologie codierten Wissensbestande zueinander und zur
Wirklichkeit sowie zur Wissenschaft selber als Prozess und Verfahren in Beziehung
setzen. Deshalb wird in jeder Sprache, in der uber Wissenschaft kommuniziert wird,
uber die Fachterminologie hinaus ein an die Alltagssprache angelehntes Vokabular
entwickelt, das in der Regel nicht fachspezifisch, sondern fachertbergreifend ist, das
aber haufig gegenuber dem alltagssprachlichen Gebrauch einen semantischen
Wandel erfahren hat, der sich Muttersprachlern meist problemlos erschlief3t, nicht
jedoch Fremdsprachenlernern. In (3) (Artikel Uber kunstliche Intelligenz aus Die Zeit)
sind die Lexeme bzw. Wortbildungskonstituenten durch drei Fragezeichen ersetzt,
die in einem sehr leistungsstarken Deutschkurs fur Studierende der Mathematik und
Informatik an der UPJV den Kursteilnehmern unbekannt waren und auch nicht aus
dem Kontext erschlossen werden konnten:

(3) [....] Die oben skizzierte Integration von konkurrierenden oder sogar
wurde hierdurch ein wichtiger Schritt fur die Annaherung der

Kognitions- und Neurowissenschaften ???. Dartber hinaus haben die
hier genannten Resultate auch ??? in Computersysteme gehalten. [...]



(3) ist mit diesen Lucken schlichtweg unverstandlich. Betrachten wir nun,
welche Lexeme und Wortbildungskonstituenten von den Kursteilnehmern nicht
erschlossen werden konnten, so sehen wir, dass es sich ausschlieBlich um
Worter der alltaglichen Wissenschaftssprache handelt.

(4) [....] Die oben skizzierte Integration von konkurrierenden oder sogar
divergierenden Ansétzen stellte einen wichtigen Erkenninisgewinn dar,
aullerdem wurde hierdurch ein wichtiger Schritt fur die Annaherung
der Kognitions- und Neurowissenschaften geleistet Daruber hinaus
haben die hier genannten Resultate auch Einzugin Computersysteme
gehalten|...] (HABEL 1997: 35 [Hervorhebung TJ]).

Das Erstaunliche ist, dass weder ein- noch zweisprachige Worterblcher bei der
ErschlieBung der Bedeutung dieser Lexeme eine Hilfe darstellen. Betrachten
wir einmal exemplarisch das in der Wissenschaftssprache recht frequente
Lexem Ansatz, so sehen wir, dass die wissenschaftssprachliche Bedeutung
weder in den einsprachigen Worterbuchern des Deutschen (vgl. die Auflistung
in Anhang 1) noch in zweisprachigen deutsch-portugiesischen Woérterblchern
(vgl. Anhang 2) verzeichnet ist. Bei DRosDowsKI (1997) beispielsweise wird
jedoch genau diese wissenschaftssprachliche Bedeutung in anderen Lemmata
als bekannt vorausgesetzt und als Erklarung fur das jeweilige Lemma
verwendet, wie die Lemmata zu Approach, rekurrieren, Quantenmechanik und
fortentwickeln zeigen:

Ap|proach, der; -[e]s, -s [engl. approach, zu: to approach = sich ndhern < frz.

approcher < spatlat. appropiare]: 1. (Wissensch.) fArt der] Annéherung an ein

wissenschaftliches Problem, Vorgehensweise, Ansatz: er hat einen anderen

A.; ein ganz neuer A. 2. (Werbespr.) /Anndherung des Werbenden an den

Konsumenten durch eine] besonders wirkungsvolle Werbezeile, bes. der An-

fang eines Werbelextes, der die Aufmerksamkeit des Konsumenten erregen
soll. 3. (Flugw.) Landeanfiug

relkurjriejren <sw. V.; hat> [(frz. recourir <) lat. recurrere, eigtl. = zurlcklaufen]:
1. (bildungsspr.) auf etw. friiher Erkanntes, Gesagtes o. A. zuriickgehen,
Bezug nehmen [u. daran ankndpfen]: auf einen theoretischen Ansatz, auf die
urspringliche Bedeutung eines Wortes r. 2. (Rechtsspr. sterr., sonst veraltet)
Beschwerde, Berufung einlegen: gegen eine Verfigung r.;

Quaniten|me|cha|nik, die (Physik): erweiferte elementare Mechanik, die es
ermoglicht, das mikrophysikalische Geschehen zu erfassen, u. die einen
Ansaltz darstellf, Korpuskular- u. Wellentheorie zu vereinigen,

fortlentjwilckeln <sw. V.; hat>: a) durch Entwicklung auf eine neue Stufe
stellen; weiterentwickein. bestimmte Ansatze, ein Modell, eine Serie f.; b) <f. +



sich> adurch Entwicklung eine neue Stufe erreichen, sich weiterentwickeln:
diese Gruppen haben sich zu Parteien fortentwickelt (DROSDOWSKI 1997 [CD-
ROM-AUSGABE])

3. Allgemeinsprachliche Anteile in wissenschaftlichen Texten

Nicht nur von der Allgemeinsprache abgeleitete Fachtermini und Ausdricke der
alltaglichen Wissensschaftssprache stellen fur Fremdsprachenlernende eine be-
sondere Schwierigkeit dar, sondern auch andere allgemeinsprachliche Anteile, die
von Autoren wissenschaftlicher Texte oft zur Erzeugung gréfRerer Anschaulichkeit
in die Texte aufgenommen werden. Als Beispiel sei hier ein Ausschnitt aus einer in
Deutschland viel benutzten Einfihrung in die Volkswirtschaftslehre angefuhrt:

(5) 1.2: Die acht Hauptaufgaben der Volkswirtschaftslehre
Die These der Knappheit 1Bt sich in eine Reihe von Problemen
untergliedern, die als Grundfragen der Okonomie bezeichnet werden
kénnen. Die folgenden Fragen sind zu unterscheiden.
1. Was kann produziert werden?
Glter als Mittel zur Bedurfnisbefriedigung fallen in der Realitat nicht wie
Manna vom Himmel. Sie mussen in der Regel erst produziert werden,
wobei der Begriff Produktion im weitesten Sinn alle Aktivitaten umfalt, die
unternommen werden, damit eine Sache (oder Dienstleistung) fir den
Konsum bereitgestellt werden kann, z.B. auch den Transport von Gltern
zum Konsumenten oder das Sammeln von Friichten in der Steinzeit. |[...]
Die Produktionsmaoglichkeiten einer Volkswirtschaft sind begrenzt, da die
Technologie und die Bestande der Faktoren gegeben sind. Das Boden-
angebot ist z.B. konstant, das Arbeitsangebot ist nicht vermehrbar — sieht
man von Gastarbeitern, langeren Arbeitszeiten und der vermehrten Haus-
frauenarbeit ab — und der Faktor Kapital ist ebenfalls limitiert. Folglich sind
auch die Produktionsmoglichkeiten einer Volkswirtschaft einer Begren-
zung unterworfen [...] (SIEBERT *1989: 13 [Hervorhebung TJ)).

(5) zeigt, dass genau die allgemeinsprachlichen Ausdricke, die das Text-
verstandnis fur muttersprachliche Leser durch erhohte Anschaulichkeit verein-
fachen sollen, das Textverstandnis fur fremdsprachliche Leser erschweren.

Die Redewendung wie Manna vom Himmel fallen ist nur Lernern mit
abrahamitischen (d.h. einem judischen, christlichen oder islamischen) Hinter-
grund verstandlich (vgl. Ex 16,1-36; Koran 2,57; 7,160; 20,80).3

®  Auch wenn 3hnliche Ausdriicke im Portugiesischen vorkommen, wie (1) und (2) zeigen, ist

diese Redewendung im Portugiesischen eher weniger gelaufig als im Deutschen.



Beispiele wie das Sammeln von Frichten in der Steinzeitf, Hausfrauenarbeit
und Gastarbeiter durchbrechen ebenfalls den strikt volkswirtschaftlich-
wissenschaftlichen Stil, verankern flur muttersprachliche Leser den Text in ihrer
Erfahrungswelt (Hausfrauenarbeit, Gastarbeiter) bzw. vernetzen es mit anderen
Wissensraumen (Sammeln von Frichfen in der Steinzeif). Diese Beispiele
stellen fur fremdsprachliche Leser jedoch ein Koharenzproblem dar. Denn zum
einen handelt es sich bei Gastarbeiter und Hausfrauenarbeit um Kkultur-
spezifische Begriffe, zum anderen durchbricht die Vernetzung von Theorien
uber die Volkswirtschaftslehre des ausgehenden 20. Jahrhunderts mit dem
Wissen uber die Steinzeit die Erwartung dessen, was in einem volkswirt-
schaftlichen Text vorkommen mag.

4. Resimee und Forschungsdesiderate

Dieser Beitrag sollte nicht mehr als ein knapper Problemaufriss eines Themas
sein, dem im DaF-Unterricht fur Studierende, die Deutsch lernen, um an der
deutschsprachigen Wissenschaftskommunikation teilzunehmen, eine Schltssel-
bedeutung zukommt, dem aber bislang insgesamt gesehen eher wenig
Beachtung geschenkt wurde, was sich auch daran zeigt, dass sowohl die
einsprachige als auch die zweisprachige deutsch-portugiesische Lexikographie
schon beim wissenschaftssprachlichen Elementarwortschatz Licken aufweisen.
Umso wichtiger sind Arbeiten etwa zu Sprechaktverben (vgl. FANDRYCH 2002;
2004) zu Kollokationen und zur Phraseologie (vgl. GRAEFEN 1999; 2000; 2004),

(1) Grampo bom é grampo velho. Nos dias anteriores a privatizagdo da Telebras, o
ministro das Comunicagdes, Luiz Carlos Mendonga de Barros, informou o seguinte:
» Nessa fase todo mundo mente. Eu também minto".“ Isso foi dito em publico, publicado
na imprensa. Quem se lembra desses dias de julho passado ainda tem na cabeca os
ecos da festa que foi a venda das teles da Viuva. Coincidindo com a campanha
eleitoral, o leildao parecia uma chuva de mana. Chegou-se a anunciar que, uma vez
privatizado, o Sistema Telebras criaria 100 mil empregos em dez anos. (GASPARI 1998:
1.9 [Hervorhebung TJ]).

(2) A questéo do petréleo

,O fim do petréleo®. Esse é o titulo do artigo que li na Folha (pag. 1-3, Opinido) de 10/5.

Literalmente, fiquei sem dormir pelas coisas que disse o articulista, o fisico Rogério Cezar

de Cerqueira Leite, professor da Unicamp.

O articulista fala em futuro breve, quando os pregos do petréleo explodirdo. E ndo é que

vivemos numa total orgia de queima do precioso liquido? Sera que alguém acredita que,

quando se esgotarem as jazidas existentes, o petréleo caird do céu como um mana?

Parece!""

José Maria Duprat (Mogi Guagu, SP) (DUPRAT 1998: 1.3) [Hervorhebung TJ]).



Textdeixis, Modalitat, aber auch zu wissenschaftlichen Textsorten (vgl. z.B.
BASTIAN/FILLEAU 2001; ERER 1996; FANDRYCH 1999; SCHLABACH 1999) und Dis-
kurstraditionen (vgl. z.B. CLYNE 1993; MONTEIRO in diesem Band). Viel
versprechend ware eine Weiterentwicklung der von EHLICH (2003) vorgestellten
Kategorien in der Textstruktur wissenschaftlicher Texte: Wissenschaft als Pro-
zess, Wissenschaft als Verfahren, Wirklichkeit als Prozess und wie die unter-
schiedlichen sprachlichen Mittel in Bezug auf diese Schichten funktional ver-
wendet werden (vgl. hierzu in Bezug auf die Verwendung portugiesischer Modal-
verben: JOHNEN im Druck). Insgesamt notig sind jedoch kontrastive Arbeiten im
Sinne einer Wissenschaftssprachkomparatistik wie sie EHLICH (2002) fordert. Fir
den deutsch-portugiesischen Sprachvergleich eroffnet sich hier ein weites Feld,
das bislang mit Ausnahme der Arbeiten von MeELO (2000) und MONTEIRO (2000;
2002) nicht bearbeitet wurde.
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Anhang 1: Das Lemma Ansatz in einsprachigen Worterblchern des
Deutschen

a) DRosDowsKI (1997)

An|satz, der; -es, Ansatze: 1. (Technik) das Angeselzte; Verldngerungsstiick: ein Rohr mit
einem A. versehen. 2. erstes sichtbares Zeichen, Spross, Anflug von etw.: der A. von
Knospen; der Baum zeigte einen reichlichen A. von Frichten; du hast schon ein ganz klein
wenig A. zum Bauch. 3. a) das Ansetzen (5 b). dieses Mittel verhindert den A. von Kalkstein;
b) Schicht, die sich angesetzt hat: der A. [von Kalkstein] lasst sich nur schwer entfernen. 4.
(Anat.) Stelle, wo ein Korpertell, Glied ansetzt, beginnt: der A. der Oberarme, des Halses. 5.
erstes Anzeichen: der erste A. zu einer Besserung; etw. schon im A. unterdriicken; in den
Ansatzen stecken bleiben; er kam nicht Uber die ersten Ansatze hinaus. 6. (Musik) a) be-
stimmte Stellung und Spannung der Lijppen beim Anblasen von Blasinstrumenten. einen
weichen, harten A. haben; keinen [guten] A. mehr haben; den A. Uben; b) Art der Toner-
zeugung beim Singen: einen schoénen, reinen A. haben. 7. (Wirtsch.) Veranschlagung,
Voranschiag, Kalkulation: der urspringliche A. im Bundeshaushalt fir die Verteidigung ist
Uberschritten worden; in A. bringen (Papierdt.; ansetzen, veranschiagen), fur den Woh-
nungsbau sind 187 Millionen Mark in A. gebracht worden; auer A. bleiben (Papierdt.; nicht
berechnet, nicht mit eingerechnet werden); die Sonderausgaben bleiben aul3er A. 8. (Math.)
Umsetzung einer Textaufgabe in eine mathematische Form. der A. ist falsch; eine Aufgabe
in A. bringen. 9. (Chemie) Zusammenstellung der Bestandteile fir eine chemische Reaktion.

b) GOTZE/HAENSCH/WELLMANN (1993: 55)

Anesatz der; 1 die Stelle, an der etw. (bes ein Korperteil) anfangt od. sich zu entwickeln
beginnt || -K: Haar-, Hals- 2 die ersten sichtbaren Zeichen od. die Vorstufe e-r
(méglichen) Entwicklung: Aus Kummer a3 er so viel, dal3 er den A. zu einem Bauch
bekam, In seinen ersten Gemaélden zeigte er gute Ansatze, einmal ein berihmiter Maler
zu werden || -K: Bauch- Rost- 3 nur Sg, Mus: die Art und Weise (bes die Stellung der
Lippen u. der Zunge), mit der ein Sanger od. Blaser e-n Ton erzeugt <e-n guten,
weichen, harten A. haben> 4 Math. die mathematische Form, in die e-e Aufgabe
gebracht wird, die als Text formuliert ist <den richtigen A. finden>

c) KEMPCKE (2000: 41)

[An]-satz, der 1. Stelle, von der ein Korperteil ausgeht, an der es beginnt’; 1FELD
VII.1.1: <Gen. Attr.> der ~ der Nase, des Halses, der Haare 2. etw. worin sich der
beginn einer Entwicklung, eines Vorgangs andeutet: der Junge zeigt den ersten,
(qute) Ansédtze zur Verbesserung seiner Leistungen in Mathematik; diese Reformen
sind in den (ersten) Ansatzen (,in den ersten Versuchen’) zunichte gemacht worden
O1setzen.

12



Anhang 2. Das Lemma Ansatz in zweisprachigen deutsch-portu-
giesischen Worterbichern

a) KLARE (1984: 27)

Ansatz m Anfang comego nr, Geol. Chem. deposito m., dbertrrudimento m, Mundstiick
embocadura 7 in ~ bringen pdr 87 em conta
Ansatzpunkt m ponto m de partida

b) SCHAU (1986 : 71-72)

* Ansatz, (der) (Ansatze, p/.) peca (f) adicionada, pega (£) adicional, pega () anexa ;
(Anfang) comecgo, m., inicio, m., principio, m. ; (bot.) rebento, m., renovo, m. ; (quim.)
preparacgao, £; (mat) disposic¢ao, £, indicagao, 7. ; (mus.! Blasinstrumente) bocal, m.,
embocadura, £; (geol./ quim.) sedimento, m., depdsito, m. ; (Schétzung) avaliagao, 7.,
estimativa, 7, ressalto, m. ; (7isch) acrescento (m.) de mesa ; — zur Besserung, ten-
déncia (£) para melhoras ; auf den ersten —, a primeira vista ; m. in — bringen, pér em
conta ; /n den ersten Ansatzen stecken bleiben, nao passar do comego, estar no prin-
cipio e nao passar dai

c) TocHTROP (°1996 : 25)

An’satz s.m. 1) comeco, arrancada ; tentativa ; 2) aumento ; 3) boval, pega de ligacao ;
4) recuada (para saltar, etc.) ; 5) raciocinio (na regra de trés).

d) BARRE (2006 : 93)

Ansatz m. comeco ; raiz ; depdsito ; peca inserida ; embocadura
e) HOEPNER/KOLLERT/WEBER (2001 : 663)

‘Ansatz m <-es, ‘e (Anfang) comecgo, principio m (zu de); ANAT inser¢ao f; GEOL,
QUIM depdsito m ; MAT indicagao f; Zo u fig rudimento m; (Ergédnzung) peca fanexa ;
(Mundstdck) embocadura f; in ~bringen pdr em conta ; ~punkt m <-(e)s, -e> ponto m
de partida ; ~stlick n <-(e)s ; -e> MUS embocadura f; TECN peca fadicional

f) KELLER (2002: 21)

An.satz ["anzats] Sm, Ansétze 1 abordagem, tentativa. 2 rudimento, principio. 3 base. 4
deposito, sedimento. 5 Wirtsch recurso orgcamentario, dotagcdo. 6 7echn preparo do
material, lote. Veja nota em base.
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